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,,,,, . kooperativen Lernens erschlieen

Am Beispiel einer Reihe zur politischen Rede wird gezeigt,

wie kooperative Lehr-Lernarrangements in verschiedenen Phasen des

Unterrichts umgesetzt werden konnen.

Die Erarbeitung von rhetorischen
Mitteln - das Concept Attainment

Wenn Schiiler rhetorische Mittel ken-
nenlernen, dann geschieht in ihren
Kopfen das, was typisch fur kogni-
tive Lernprozesse ist: Sie bilden Ka-
tegorien, indem sie einzelne Beispiele
nach gemeinsamen Merkmalen ord-
nen. Diese Grundform des Lernens'
ist schon bet kleinen Kindern gut zu
beobachten. Wenn ein Kind Bauklot-
ze nach Farben ordnet, bildet es be-
reits Kategorien, auch wenn es diese
noch nicht benennen kann. Die Ka-
tegorie, in der Lernpsychologie wird
von ,,Begriff“ gesprochen, darf also
nicht mit dem symbolischen sprach-
lichen Zeichen, dem Begriffsnamen,
verwechselt werden. Begriffsbildung
und sprachliche Bezeichnung sind
allerdings eng miteinander verbun-
den. ,, Wissen, so ergaben Studien der
Gehirnforschung, wird individuell
aufgebaut, indem aus zahlreichen
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Einzelerlebnissen Kategorien und
Regeln abgeleitet werden. So lernt
ein Kind die Charakteristika eines
Baums nicht durch den Vortrag des
Lehrers, sondern durch die Betrach-
tung unzahliger Biume und die Su-
che nach den Gemeinsamkeiten und
dem Regelhaften in diesen Bildern.
Lernen ist somit immer eine indivi-
duelle Konstruktionsleistung.“* Des-
halb lernen Schiiler auch rhetorische
Mittel durch die Betrachtung von
Beispielen und die Suche nach dem
Gemeinsamen in diesen Beispielen
—und nicht durch das Auswendig-
lernen von Definitionen mit zuge-
horigem Begriffsnamen und einem
Beispiel. Damit die Schiler nicht nur
die Namen von rhetorischen Mitteln
kennenlernen, sondern die dahinter
stehenden Strukturen, muss ihnen
die Moglichkeit gegeben werden,
den Begriff subjektiv zu konstruieren
und sich so zu eigen zu machen. Und
genau dazu dient die Methode des

Material 1, S. 40 ~ 41: Auszige aus einer Rede
Richard von Weizsackers — anhand der Zitate sollen
mit dem Verfahren des Concept Attainment
rhetorische Mittel erarbeitet werden

Material 2, S. 42: Auszug aus einer Rede von
Konrad Weil, der im Gruppenpuzzle-Verfahren
untersucht wird

Material 3, S. 43: Raster zum Notieren aller
Aspekte bei der ErschiieBung der Rede in Material 2

Material 4, S. 46: Zwei Texte zur moralischen
Bewertung der Anwendung von Rhetorik —
zu erarbeiten im Lerntempoduett

Material 5, S. 47: Lernskript mit
genauer Beschreibung der Aufgaben zu den Texten
in Material 4 ‘
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Concept Attainment zur Erarbeitung von rhetorischen Mitteln

Im Folgenden finden Sie acht Ausschnitte aus der Rede, die
Richard von Weizsacker am 8. Mai 1985 zum 40. Jahrestag
der deutschen Kapitulation und des Endes des Zweiten
Weltkrieges im Plenarsaal des Deutschen Bundestages
gehalten hat.'

1. Einzelarbeit
Bei den Beispielen auf der linken Seite ist stets dasselbe
rhetorische Mittel angewandt, ein anderes ist stets bei
den Beispielen auf der rechten Seite angewandt. Arbeiten
Sie fur jede Seite die jeweils allen Beispielen gemeinsa-
men Merkmale des rhetorischen Mittels heraus. Falls Sie
den Namen wissen, kdnnen Sie es auch benennen.

1. Wir gedenken heute in Trauer aller Toten des Krieges und der
Gewaltherrschaft. Wir gedenken insbesondere der sechs Mil-
lionen Juden, die in deutschen Konzentrationslagern ermor-
det wurden. Wir gedenken aller Volker, die im Krieg gelitten
haben, vor allem der unsiglich vielen Biirger der Sowjetunion
und von Polen, die ihr Leben verloren haben.

2. Neben dem uniibersehbar gro-
3en Heer der Toten erhebtsich
ein Gebirge menschlichen

Leids ...

3. Wir alle, ob schuldig oder nicht, ob alt oder jung, miissen die
Vergangenheit annehmen. Wir alle sind von ihren Folgen be-
troffen und fiir sie in Haftung genommen.

4. Hitler hatte ihn nie vor der
Offentlichkeit verschwiegen,
sondern das ganze Volk zum
Werkzeug dieses Hasses ge-
macht.

5. Vierzig Jahre sollte Israel in der Wiiste bleiben, bevor der neue
Abschnitt in der Geschichte mit dem Einzug ins verheiffene
Land begann.Vierzig Jahre waren notwendig fiir einen vollstin-
digen Wechsel der damals verantwortlichen Vitergeneration.

6. Kein fithlender Mensch erwar-
tet von ihnen, ein Buflerhemd
zu tragen, nur weil sie Deut-
sche sind.

7. Wir missen den Jiingeren helfen zu verstehen, warum es le-
benswichtig ist, die Erinnerung wach zu halten. Wir wollen
ihnen helfen, sich auf die geschichtliche Wahrheit niichtern
und ohne Einseitigkeit einzulassen, ohne Flucht in utopische
Heilslehren, aber auch ohne moralische Uberheblichkeit.

8. Weraber vor der Vergangenheit
die Augen verschlief§t, wird
blind fiir die Gegenwart.

{Fachbegriff/Name}

) (Fachbegriff/Name)‘ o

Merkmale des bei den Beispielen auf der linken Seite angewand-
ten rhetorischen Mittels:

Merkmale des bei den Beispielen
auf der rechten Seite angewandten
rhetorischen Mittels:
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2. Austausch

a) Besprechen Sie nun die Lésungen in lhrer Gruppe. Derjenige, der als Nachster Geburtstag hat,
stellt seine Ergebnisse vor, die anderen kdnnen korrigieren oder ergidnzen. Beschreiben Sie auch
den Weg, wie Sie zu lhrem Ergebnis gekommen sind.

b) Versuchen Sie zu einem gemeinsamen Ergebnis zu kommen.

3. Vorstellen in der Klasse
Die Gruppen kénnen ihre Hypothesen nun vorstellen; sie diirfen aber noch nicht diskutiert
werden.

4, Alleine denken
Uberpriifen Sie Ihre Ergebnisse an den folgenden Sétzen, indem Sie entscheiden, ob das in ihnen
angewandte rhetorische Mittel der linken Seite, der rechten Seite oder (wenn beide Mittel ange-
wandt worden sind) beiden Seiten zuzuordnen ist.

A.Beim Gedenkgottesdienst in der Kreuzkirche zu Dresden sagte Bischof Hempel im Februar dieses
Jahres: ,Es lastet, es blutet, dass zwei deutsche Staaten entstanden sind mit ihrer schweren Grenze.
Es lastet und blutet die Fiille der Grenzen iiberhaupt. Es lasten die Waffen.«

B. Er verwies darauf, dass alle Deutschen auf dem Boden derselben historischen Entwicklung stehen.
Eine gemeinsame Vergangenheit verkniipfte sie mit einem Band. Ein solches Band konne eine Freude
oder ein Problem sein — es sei immer eine Quelle der Hoffnung.

C. Wenn wir uns daran erinnern, dass Geisteskranke im Dritten Reich getétet wurden, werden wir die
Zuwendung zu psychisch kranken Biirgern als unsere eigene Aufgabe verstehen. Wenn wir uns er-
innern, wie rassisch, religiés und politisch Verfolgte, die vom sicheren Tod bedroht waren, oft vor
geschlossenen Grenzen anderer Staaten standen, werden wir vor denen, die heute wirklich verfolgt
sind und bei uns Schutz suchen, die Tiir nicht verschliefen. Wenn wir uns der Verfolgung des freien
Geistes wihrend der Diktatur besinnen, werden wir die Freiheit jedes Gedankens und jeder Kritik
schiitzen, so sehr sie sich auch gegen uns selbst richten mag.

D.Ein dichtes soziales Netz, das den Vergleich mit keiner anderen Gesellschaft zu scheuen braucht,
sichert die Lebensgrundlage der Menschen.

5. Austausch
Entscheiden Sie nun gemeinsam, ob die vier Satze der linken oder der rechten Seite zugeordnet
werden missen. Jeder Gibernimmt einen Satz und stellt sein Ergebnis mit Begriindungin der Gruppe
vor. Die Gruppe versucht nach jeder Vorstellung zu einem Konsens zu kommen.

6. Vorstellen in Klasse
Bereiten Sie sich darauf vor, das Ergebnis lhrer Gruppe in der Klasse zur Diskussion zu stellen. Nach
dem Zufallsprinzip wird spater ausgewahlt, wer das Ergebnis vorstelit. Wichtig ist, dass Sie begriinden
und darstelien kdnnen, wie lhre Gruppe zu dem Ergebnis gekommen ist.

7. Weiterarbeit
Alleine denken: Wie ist die Wirkung des rhetorischen Mittels auf der rechten Seite und wie ist die
Wirkung des rhetorischen Mittels auf der linken Seite?
Austausch: Einigen Sie sich auf ein Ergebnis. Derjenige, der als Letzter Geburtstag hatte, stellt seine
Antwort vor, die anderen erganzen.
Plenum: Per Zufall werden drei Schiiler ausgewahlt, die die Antworten ihrer Gruppen vorstellen.
Unterschiede zwischen den Antworten werden dann im Plenum geklart. '

' www.bundestag.de/geschichte/parlhist/dokumente/dok08.html
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,lch schame mich, Deutscher zu sein”

Material

Die folgende Rede (Auszug) hielt der Bun-
destagsabgeordnete Konrad Weif3 vom
Blindnis 90/Die Griinen am 8. Oktober 1992
im Deutschen Bundestag. Vorausgegangen
waren gewalttdtige Ausschreitungen von
Rechtsradikalen gegen Ausldander und Asyl-
bewerber.Im August 1992 hatten Hunderte
Jugendliche und Erwachsene die zentrale
Aufnahmestelle fiir Asylbewerber sowie
ein benachbartes Wohnheim von Vietna-
mesen in Rostock-Lichtenhagen belagert.
Stein- und Brandsétze flogen damals auf
Menschen und Anwohner applaudierten.

Ich schime mich. Ich schime mich, Deutscher zu sein. Ich schame mich, in einem Land zu leben,
das eine Mauer der Gewalt, der Gefithllosigkeit, der Selbstsucht um sich baut. Ich schime mich,
in einem Land zu leben, in dem Menschen Beifall klatschen, wenn Menschen angegriffen, verletzt,
vertrieben werden. Ich schime mich, Mitbiirger von Feiglingen zu sein, die Frauen und Kinder

5 schlagen und drangsalieten, die Jagd auf jene Menschen machen, die bei uns Zuflucht und Hilfe
suchen oder anders sind. Weder die unbewiltigte Vergangenheit noch die Deformierungen aus
60 Jahren Diktatur diirfen als Entschuldigung daftr dienen, dass Menschen wie Tiere tiber Men-
schen herfallen. Diese Fremdenfeindlichkeit so vieler Deutscher ist eine Unmenschlichkeit, die
unentschuldbar ist. (...)

1o Jeder und jede in unserem Land muss unsere Demokratie verteidigen. Das beginnt mit schein-
baren Kleinigkeiten, die aber so viel Mut, Wachheit und Zivilcourage erfordern. Denn es braucht
Mut, dem Taxifahrer oder dem Kollegen, der von ,,Kanaken® spricht oder fremdenfeindliche Wit-
ze erzihlt, iber den Mund zu fahren. Und es braucht genauso Mut, denen entgegenzutreten, die
Polizisten als ,,Bullen® beschimpfen oder sie bel ihrer Arbeit zum Schutz von Mitbiirgerinnen und

15 Mitbiirgern behindern. Es braucht Courage, nicht wegzusehen oder sich davonzuschleichen, wenn
Menschen Menschen beleidigen und misshandeln oder wenn Steine und Brandflaschen geworfen
werden. Es braucht Courage, dem Nachbarn, der zum Sturm auf Auslinder Beifall klatsche, in aller
Eindeutigkeit zu sagen, was man von ithm hilc.

Eine der Ursachen des Unbheils, das wieder tiber Deutschland gekommen ist, ist die Bejahung

20 von Gewalt. Die Barbarei der Rechtsradikalen wird aus den vielen kleinen Gewalttitigkeiten ge-
speist, an die wir uns gewdhnt haben und die wir fast widerstandslos hinnehmen. Wir haben es

- nur ungentigend gelernt, Konflikte gewaltfrei zu bewiltigen, im Kleinen ebenso wie im Grofien.
Wir dulden die Gewalt im Straflenverkehr und die Gewalt der Erwachsenen gegen die Kinder.
Wir akzeptieren, dass Gewalt gegen Frauen als Kavaliersdelikt angesehen wird. Wir nehmen die

25 vielfiltigen, die verbalen oder handgreiflichen Gewalttitigkeiten gegen Minderheiten und Anders-
denkende gedankenlos hin. Wir dulden unter dem Vorwand, die Freiheit der Kultur zu schiitzen,
dass uns und unseren Kindern unentwegt die scheufflichsten Gewalttaten vorgefiihrt werden. Es
ist die Saat dieser Gewalt, die nun aufgeht.

Unsere Demokratie, unser Land konnen wir nur durch eine grofe Koalition der Menschlichkeit

3 vor dem Riickfall in Barbarei und Totalitarismus bewahren. Diejenigen, die heute ,Neger aufklat-
schen®, werden morgen uns und unsere Familien foltern und toten. Sie werden, wenn wir sie ge-
wihren lassen, nicht danach fragen, ob wir Sozialdemokraten oder Kommunisten, ob wir christliche
oder liberale Demokraten, ob wir Griine oder Blirgerrechtler sind. Wir werden uns gemeinsam in
thren Vernichtungslagern wiederfinden, wie es 1933 geschah, wenn wir sie gewihren lassen.

abgedruckt in: Die Zeit vom 29.10.1992
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ErschlieBung der Rede von Konrad Weif3 vom 8. Oktober 1992

Nummerdes | Inhaltund Strategie Rhetorische Mittel
Abschnitts Argumentation und ihre Wirkung
des Abschnitts {Zeilenangaben nicht
vergessenl)
1.
2,
3. -
4,

Eigene Reflexionen zum Text
(Verbindung mit Bekanntem und Erfahrungen, Zustimmung/Ablehnung, Erganzungen etc.)
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Verfahren des kooperativen Lernens:

« Das Concept Attainment dient der Begriffsbildung von Schitern
- hier der kooperativen Erarbeitung rhetorischer Mittel.
» |Im Gruppenpuzzle analysieren die Schiler gemeinsam eine Rede.
« |Im Lerntempoduett analysieren die Schiiler in ihrem individuellen
Tempo arbeitsteilig zwei Sachtexte zur Rhetorik.

Concept Attainment’: Begriffe kén-
nen damit so eingefiihrt werden, dass
die Schiiler sie mit der Anschauung
vieler Beispiele verbinden und in die-
sen Beispielen die charakteristischen
Merkmale des Begrifts entdecken.
Wenn die Schiiler die Namen der ge-
suchten Begriffe noch nicht kennen,
dann kann der Lehrer sie einfiihren,
sofern die Schiiler vorher die charak-
teristischen Merkmale erkannt und

beschrieben haben, also eine Vor-

stellung von ihnen entwickelt haben.
Der Begriffsname ist dann nur noch
notwendig fiir eine fachangemessene
und effiziente Kommunikation.
Die Grundlage fiir ein Concept
Attainment bildet in der Regel ein
Arbeitsblatt oder eine Folie, auf
dem Beispiele fiir die zwei zu ent-
deckenden Begriffe, in diesem Fall
die rhetorischen Mittel, einander
gegenubergestellt werden. Die zu-
sammengehdrenden Beispiele ha-
ben jeweils gerade bzw. ungerade
Zahlen (siehe Material 1). Die Schi-
ler bekommen nun die Aufgabe, die
gemeinsamen Merkmale der Beispie-
le mit den geraden Zahlen und der
Beispiele mit den ungeraden Zahlen
herauszuarbeiten. Dazu bilden sie
zunichst in Einzelarbeit Hypothe-
sen, die sie dann in der Gruppe dis-
kutieren. Im Anschluss daran wird
das gemeinsame Gruppenergebnis
in der Klasse vorgestellt, aber noch
nicht besprochen und beurteilt. Denn
erst sollen die Schiiler die Hypothe-
sen selber prifen. Zu dieser Prifung
bekommen sie weitere Beispiele, die
aber nicht mehr nummeriert sind.
Es ist also nicht mehr ersichtlich,
welchem der beiden Begriffe sie zu-
geordnet sind. An diesen Beispielen
erproben die Schiiler die gefunde-
nen Merkmale, indem sie wieder im
Wechsel aus Einzelarbeit und Ko-
operation versuchen, die Beispiele

den Begriffen zuzuordnen. Wenn
dies gelingt, dann werden die Hy-
pothesen dadurch bestitigt. Gelingt
dies nicht, dann kénnen sie Hypo-
thesen priifen, die andere Gruppen
zuvor in der Klasse vorgestellt ha-
ben. Nach Prifung der Hypothesen
stellen die Gruppen ihre Ergebnisse
abschlieffend im Plenum vor und
diskutieren sie. Der ganze Prozess
ist also durch das Grundprinzip des
kooperativen Lernens, durch die sich
wiederholende Abfolge von Einzel-
arbeit (Konstruktion), Kooperation
(Ko-Konstruktion I} und Prisentati-
on (Ko-Konstruktion IT) strukturiert
(vgl. Basisartike! in diesem Heft, 5. 7).

Die kooperative Analyse einer
Rede - das Gruppenpuzzle

Natiirlich reicht es nicht, dass die
Schiiler in der Lage sind, rhetori-
sche Mittel in politischen Reden zu
identifizieren und ithre Wirkung auf-
zuzeigen. Die Schiiler miissen auch
imstande sein, den Argumentations-
gang und die Strategien des Redners
herauszuarbeiten. Erst dann kénnen
sie zur Einlibung gemeinsam eine
Rede analysieren.

In der Rhetorik werden drei Stra-
tegien unterschieden, die in jeder po-
litischen Rede zumindest teilweise
auftauchen, nimlich die Aufwertung
der eigenen Position oder eines be-
stimmten Verhaltens, die Abwertung
der gegnerischen Position oder eines
gegensitzlichen Verhaltens und die
Vermittlung zwischen beiden Po-
sitionen. Neben der Strategie des
Redners miissen die Schiiler die Ar-
gumentation einer politischen Rede
analysieren kdnnen, also Thesen und
Begriindungen des Redners identifi-
zierenund schliefllich auch beurteilen
konnen. Dabeti sollten die Schiiler

nach und nach lernen, verschiede-
ne Argumentationsarten zu unter-
scheiden, zum Beispiel Faktenargu-
mente, Erfahrungsargumente und
Autoritdtsargumente. Die genannten

Aspekte miissen bei der Analyse he-
rausgearbeitet und dann in Hinblick
auf ihre Funktion fiir das Ziel des
Redners untersucht werden.

Wenn die Schiiler wissen, wie sie
diese unterschiedlichen Aspekte un-
tersuchen (dieser Teil des Unterrichts
kann hier nicht dargestellt werden),
konnen sie dies gemeinsam in dem
kooperativen Verfahren des Grup-
penpuzzles® einiiben. Dabei iiber-
nimmt jeder Schiiler Mitverantwor-
tung fur das Gruppenergebnis, da er
einen Abschnitt der Rede analysiert,
dafiir beim Austausch mit anderen
Experte wird und ihn dann den an-
deren Gruppenmitgliedern vorstellt.
Das Gruppenpuzzle wird hier ein-
gesetzt, weil die Schulerinnen und
Schiiler sich so zunichst nur mit ei-
nem iiberschaubaren Abschnitt einer
Rede intensiv beschiftigen miissen.
Dadurch achten sie viel mehr auf die
Details, als wenn sie direkt die ganze
Rede analysieren mussten. Die Auf-
gabe, im Anschluss an die Analyse
den Mitschiilern die eigenen Ergeb-
nisse zu erkliren, erfordert, dass je-
der sie sich so aneignet, dass erin der
Lage ist, sie anderen angemessen zu
vermitteln. Dies fithrt zu vertieftem
eigenen Lernen.

Die moralische Bewertung von
Rhetorik - das Lerntempoduett

Nachdem die Schiilerinnen und
Schiiler gelernt haben, eine Rede
zu analysieren, sollen sie sich noch
mit der moralischen Bewertung der
Rhetorik auseinandersetzen. Schiiler
haben haufig das Bediirfnis, einen
Rhetorikkurs zu belegen, um wir-
kungsvoller sprechen zu kénnen.
Fragen der Wirkungsabsicht blei-
ben dabei meistens unbedacht. Aber
schon seit der Antike wird diskutiert,
dass die Rhetorik zum Guten wie
zum Bosen benutzt werden kann.
Da Rhetorik, nicht nur bei Schii-
lern, oft als ein Wert an sich gesehen
wird, ist diese Reflexion der Ambiva-
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lenz der Rhetorik besonders wichtig.
Die dritte Phase des Modells zeigt,
wie die Problematik der moralischen
Bewertung der Rhetorik mitdem ko-
operativen Verfahren des Lerntem-
poduetts erarbeitet werden kann. Das
Lerntempoduett gibt den Schiilern
diec Méglichkeit, in threm eigenen
Tempo zu arbeiten. Immer wenn sic
eine Aufgabe bearbeitet haben, kon-
nen sie mit dem zusammenarbeiten,
der auch gerade fertig geworden ist.
Dadurch gibt es fir keinen Schuler
Leerlauf und Wartezeiten entfallen

weitgehend.

PHASE 1: Erarbeiten der
rhetorischen Mittel

Concept Attainment

Das hier vorgestellte Concept At-
ralnment zur Erarbeitung von rhe-
torischen Mitteln wird im Rahmen
der Behandlung der Rede Richard
von Weizsickers vom 8. Mai 1985
durchgefthrt. Zuvor haben die Schii-
lerinnen und Schiiler die Rede gelesen
und inhaltlich erschlossen.

Indem vorliegenden Material (Ma-
terial 1) sind aus der Rede Richard
von Weizsickers auf der linken Sei-
te Beispiele fur die Anapher und auf
der rechten Seite Beispiele fir die
Metapher abgedruckt. Die Begriffe
werden bei den Schiilern nicht vo-
rausgesetzt. Die Schiler sitzen in
per Zufall gebildeten Vierergrup-
pen. Jeder liest fir sich zunachst die
Beispiele durch und arbeitet genau
heraus, was das Gemeinsame der bei-
den Seiten jeweils ist. Dann stellt ei-
ner in der Gruppe seine Ergebnisse
vorund die anderen korrigieren und
crginzen auf der Basis ihrer Ergeb-
nisse. Zu Beginn hat der Lehrer aus-
drtcklich darauf hingewiesen, dass s
nicht darum geht, nur die Namen der
vesuchten Begriffe zu finden — auch
wenn sie schon jemand weiff. Dann
testen die Schiilerinnen und Schii-
-er ithre Hypothesen durch dic Zu-
ordnung der Testbeispicle. Der von
~on Weizsdcker zitierte Ausspruch
aos Bischofs Hempel | Es lastert, es
~luter, dass zwel deutsche Staaten
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entstanden sind mit ihrer schweren
Grenze. Es lastet und blutet die Iiil-
le der Grenzen iberhaupt. Es lasten
dic Waffen.* (Material 1, 3. A) kann
beiden Seiten zugeordnet werden.
Durch dieses Concept Attainment
werden die Schiler in zwei Haupt-
bereiche der rhetorischen Mittel ein-
gefihrt: den Bereich der Figuren der
Wiederholung (2. B. Anapher, Par-
allelismus oder Wortwiederholung)
und den Bereich der Figuren der Bild-
lichkeit (z. B. Metapher, Vergleich
oder Personifikation).

Anschlieflend sollen die Wirkun-
gen der beiden kennengelernten rhe-
torischen Mittel analysiert werden.
Denn das Benennen reicht schliefi-
lich nicht. Dazu notiert zunachst je-
der seine Gedanken (Konstruktion),
dann stelltsie einer in der Gruppe vor
{(Ko-Konstruktion 1) und abschlie-
Bend wird im Plenum cin gemeinsa-
mes Ergebnis crarbeitet (Ko-Kon-
struktion 1I). Auch hier kommt also
wicder das Grundprinzip des koope-
rativen Lernens zur Anwendung.

Nach Abschluss des Prozesses
konnen Sie mit der Methode noch
weitere rhetorische Mirtel einfiihren.
Daaber die Unterrichtszeit oft knapp
bemessen ist, konnen Sie andere rhe-
torische Mittel auch anders einfiih-
ren. Das gilt besonders fiir solche,
auf dic die Schiiler durch das Con-
cept Attainment vorbereitet wurden.
Wenn Sie Lhre Schiiler mit bislang
unbekannten rhetorischen Mitteln
vertraut machen wollen, dann wiir-
den wir dazu das Concept Attain-
ment empfehlen.

PHASE 2: Gemeinsame Analyse
einer Rede

Zur Eintbung in die Analyse einer
Rede untersuchen die Schiiler in
ihren Gruppen dann dic Rede, dic
der Bundestagsabgeordnete Konrad
Weifl vom Biindnis 90/Die Griinen
am 8. Oktober 1992 im Deutschen
Bundestag hiclt (Material 2). Dieser
Rede vorausgegangen waren gewalt-
tatige Ausschreitungen von Rechts-
radikalen gegen Auslinder und Asyl-
bewerber. Im August 1992 hatten
Hunderte Jugendliche und Erwach-

sene die zentrale Aufnahmestelle fiir
Asylbewerber sowie ein benachbar-
tes Wohnheim von Vietnamesen in
Rostock-Lichtenhagen belagert.
Stein- und Brandsitze flogen damals
auf die dort lebenden Menschen, und
die in grofler Zahl zuschauenden An-
wohner applaudierten 6ffentlich den
Tarern.

Vorwissen aktivieren

Bevor dic Rede ausgeteilt wird, sol-
len die Schiilerinnen und Schiler thr
Vorwissen zu dem Thema aktivieren.
Dazu werden sie aufgefordert, da-
riber nachzudenken, ob sic aktuelle
Beispiele fiir Auslanderfeindlichkeit
aus threr Umgebung oder aus den
Medien kennen. Auch diese Akti-
vierung der Erfahrungen geschicht
nach dem Grundprinzip des koope-
rativen Lernens: Jeder notiert zucrst
tiir sich in Stichworten, was thin da-
7u einfille. Durch das Aufschreiben
kann der Lehrer kontrollieren, dass
auch alle die Zeit fir die Einzelar-
beit zum Denken nutzen. Danach
stellen alle Schiler in der Gruppe
nacheinander ihre Erfahrungen vor.
Dabei gilt die Regel, dass zuerst alle
ausreden diirfen, ohne unterbrochen
zu werden. Ansonsten besteht die
Gefahr, dass nicht jeder den Frei-
raum bekommt, den er braucht, um
seine Erfahrungen ausfihrlich dar-
zustellen. Im Anschluss daran wer-
den einzelne Schiler aufgerufen im
Plenum zu berichten, was in threr
Gruppe erzihlt worden ist. Danach
wird die Aktualitit des Themas noch
anhand von Daten des Verfassungs-
schutzberichts 2005 gezeigt, die mit
dem Tageslichtprojektor vorgestelle
werden. Der Bericht hat gezeigt, dass
die rechtsextremistischen Straftaten
2005 im Vergleich zum Vorjahr um
27 % gestiegen sind.”

Die Rede im Gruppenpuzzle-
Verfahren untersuchen

Im Anschluss daran wird die Rede
ausgeteilt und die Schiler werden
iber die Hintergrinde informiert.
Sie bekommen alle den identischen
Redeauszug, jedoch in vier verschie-
denen Farben. Damit konnen leichter
dic unterschiedlichen Arbeitsauftrage
zugeordnet werden.
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Texte zur Theorie der Rhetorik

Text 1:

Das Gericht ist der Ursprungsort der Rhetorik als praktischer und reflektierender Disziplin. Nicht Ge-
schmaécklertum, sondern existenzielle Interessen von Kldgern und Verklagten flihrten zu der Entdeckung,
dass die Rede wie die Sprache liberhaupt nach Regeln manipulierbar ist. Die Kompetenten bekamen ein
Machtinstrument erster Gite in die Hand.,Die Wirkung der Rede verhilt sich zur Stimmung der Seele
ebenso wie die Bestimmung der Gifte zur Natur des Kérpers’, behauptete Gorgias'. Einige werden durch
Gifte geheilt, andere gehen Uber den Jordan. Nach Gorgias stiftet die Rede ,bald Trauer, bald Freude,
bald Furcht, bald Zuversicht, manchmal aber vergiftet und verzaubert sie die Seele durch Verfiihrung
zum Bosen.”

Damit war es heraus: Verfilhrung zum Bosen. An diesem Punkt haben die Feinde der Rhetorik seit jeher
angesetzt. Von Platon’ bis Franz Josef Straul3’ reicht die Liste ihrer Verachter. Es sind fast immer gewiefte
Rhetoriker, die die Rhetorik miesmachen. Der geniale Begriffsakrobat Immanuel Kant nannte sie eine
Jhinterlistige Kunst”. Bei Goethe behauptet der Wahrheitssucher Faust: ,Es tragt Verstand und rechter
Sinn / Mit wenig Kunst sich selber vor’, wahrend Mephistopheles, der wie fast alle teuflischen Gestalten
der Literatur ein Sprachartist ist, zum Besten gibt: ,Im Ganzen: haltet Euch an Worte! / Dann geht ihr
durch die sich’re Pforte / ZumTempel der Gewissheit ein.” Im schlimmsten Fall wird der Brachialrhetoriker
Hitler als warnendes Beispiel fiir das finstre Vermdgen gelibter Redner angefiihrt. Dass gelibte Horer
gut geschuitzt sind, wird gern unterschlagen. Kurt Tucholsky hérte Hitler 1933 am Radio zu und schrieb:
~Manchmal Gberbriillt er sich, dann kotzt er. Aber sonst: nichts, nichts, nichts” Von Anfang an also
hatten Rhetoriker einen zwiéspéiltigen Ruf ...

aus: Arno Orzessek: Die hinterlistige Kunst der Rede. In: TTS Arbeitsheft. Zentralabitur. Berlin 2006, S. 72 f.
! Gorgias (etwa 480 bis 380 v. Chr. ): griechischer Redner und Redelehrer, der die Rhetorik als Wissenschaft aus Sizilien nach Griechenland einfiihrte.

2 platon (427 bis 347 v. Chr): griechischer Philosoph aus Athen
* Franz Josef StrauR} (1915-1988): konservativer bayerischer Politiker. Er war 10 Jahre lang Ministerprasident.

Text 2:

.Sie werden in leitender Position nur Uiberzeugen, wenn lhre Mitarbeiter Sie als Menschen akzeptieren.
Wie aber kénnen Sie das, wenn Sie sich nicht menschlich geben? Bemiihen Sie sich also, menschlich zu
wirken. Das kénnen Sie aber nur, wenn Sie auch (kontrolliert) zeigen, was und wie Sie fuihlen”

Das Rednerbild, das dieser Anweisung zugrunde liegt, differiert charakteristisch von dem der Antike.
Galt in der gesamten rhetorischen Tradition ein Vir-bonus-ldeal, das vom Redner Sittlichkeit, Moralitat,
Rechtschaffenheit und Tugend als Eigenschaft forderte, war also der gute, sittlich handelnde Mensch
die Voraussetzung fir die gute, Gberzeugende Rede, so wird die dort geforderte Menschlichkeit hier
instrumentalisiert, sie wird, um des Erfolgs willen, vorgespielt.

Diese Reduktion der rhetorischen Bildungsinhalte und ethischen Forderungen ist charakteristisch fiir die
Rhetorikkonzeption, die den populdren Rhetoriken zugrunde liegt. [...] So fehlt bei dem Erfolgsredner
und Managerbild der Populdrrhetoriken ein Bildungszusammenhang vollstandig, der sich auf die ganze
Person des Redners bezieht. Rednerische Selbstsicherheit und mehr Selbstbewusstsein stehen nichtam
Ende eines Prozesses der Personlichkeitsbildung, nein, sie sind aufgesetzt, sie werden ,trainiert”,

aus: Gert Ueding/Bernd Steinbrink: Grundrif3 der Rhetorik. Geschichte - Technik - Methode. 4., aktualisierte Auflage. © 2005 ). 8. Metzlersche Verlagsbuchhandlung und
Carl Ernst Poeschel Verlag GmbH in Stuttgart, S. 184 f, (Ausschnitte}
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Lernskript

Aufgaben zum Lerntempoduett
Zur Theorie der Rhetorik
Die Halfte der Klasse bearbeitet Text 1, die andere Halfte bearbeitet Text 2.

Einzelarbeit

1. Lesen Sie Ihren Text und arbeiten Sie das Problem des Textes und die Kerngedanken heraus.

2. Wenn Sie fertig sind, signalisieren Sie dies durch Aufstehen. Zeigen Sie mit lhren Fingern an, ob Sie
Text 1 oder Text 2 bearbeitet haben. Treffen Sie sich nun mit dem Schiiler, der als Nachster aufsteht
und den anderen Text bearbeitet hat.

Austausch
3. Stellen Sie sich gegenseitig die Probleme und die herausgearbeiteten Kerngedanken lhrer Texte
vor und notieren Sie sie.

Einzelarbeit
4. Vergleichen Sie das Bild von der Rhetorik in beiden Texten und arbeiten Sie die wesentlichen Un-
terschiede und Gemeinsamkeiten heraus. Legen Sie dazu eine Tabelle an.

Austausch (arbeitsteilig)

5. Stehen Sie auf, wenn Sie fertig sind. Treffen Sie sich mit dem nachsten Schiiler, der aufsteht. Es darf
aber nicht derselbe sein, mit dem Sie sich schon getroffen haben, Stellen Sie sich die Ergebnisse
des Vergleichs vor und versuchen Sie, zu einem gemeinsamen Ergebnis zu kommen,

Einzelarbeit

6. Bereiten Sie nun stichpunktartig eine eigene Stellungnahme zur Problematik der Texte vor. Stehen
Sie auf, wenn Sie fertig sind. Treffen Sie sich mit dem néachsten Schiiler, der aufsteht. Es darf aber
nicht derselbe sein, mit dem Sie sich schon getroffen haben.

Austausch
7. Stellen Sie sich beide lhre Gedanken zur Stellungnahme vor. Diskutieren Sie die vorgestellten
Inhalte und ergdnzen und verbessern Sie sich gegenseitig, wo es sinnvoll erscheint.

Zusatzaufgabe 1
Formulieren Sie nun Ihre Stellungnahme in einem zusammenhangenden Text.

Alternative:

Zusatzaufgabe 2

Stellen Sie sich vor, ein Freund von lhnen méchte einen Rhetorikkurs machen.

Schreiben Sie einen Brief an ihn, in dem Sie ihm ein paar Ratschlage und vor allem Hinweise zu Sinn
und Zweck eines solchen Kurses geben.
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Einzelarbeit:

Jeder Schiiler liest die Rede zunichst
leise und analysiert dann einen der
vier Abschnitte genauer, je nach Far-
be seines Blattes. Dass jeder Schiiler
zunichst den ganzen Text liest, ist
notwendig, um den Zusammenhang
zu kennen, in dem der einzelne Ab-
schnitt steht. Die Ergebnisse ihrer
Einzelarbeit tragen die Schiiler in
ein vorgegebenes Raster ein (Material
3). Es hat eine Spalte fiir den Inhalt
und die Argumentation, eine fir die
Strategie und eine fiir die rhetori-
schen Mittel mit ihrer Funktion. Je-
der Schiiler tbt also alle Aspekte ein,
die bei der Analyse eine Rolle spielen.
Dadurch, dass jeder einen anderen
Abschnitt der Rede analysiert, tiber-
nimmt jeder Verantwortung fiir das
Gruppenergebnis. Keiner kann sich
herausziehen, denn wenn einer nicht
gearbeitet hat, fehlen den anderen
wichtige Informationen.

Arbeitsgleiche Kooperation:
Nachdem jeder seinen Abschnitt in
Einzelarbeit analysiert hat, haben nun
die Schiiler zunichst die Méglichkett,
sich mitden Mitgliedern der anderen
Gruppen auszutauschen, die densel-
ben Abschnitt analysiert haben und
die gleiche Blattfarbe haben. Dazu
treffen sich die Schiiler, die den ers-
ten Abschnitt analysiert haben, die,
die den zweiten Abschnitt analysiert
haben usw. Durch diesen Austausch
werden die Schiler zu Experten fiir
thren Abschnitt.

Arbeitsteilige Kooperation:

Die Gruppenmitglieder gehen dann
zurtick in ihre urspriinglichen Grup-
pen. Dort stellen die Schiler nachein-
ander die Ergebnisse ihrer Arbeit vor,
beginnend mit dem ersten Abschnitt.
Die anderen notieren die Ergebnisse
in das Raster und haben danach die
Moglichkeit, das zu erginzen, was
ihnen aufler dem Genannten noch
aufgefallen ist, denn sie haben die Re-
deja ganz gelesen. Der Lehrer macht
fiir das Vorstellen der einzelnen Ab-
schnitte genaue Zeitvorgaben, sodass
in den Gruppen ein Abschnittjeweils
gleichzeitig vorgestellt wird. Dann
konnen in einer Dreiergruppe die
Mitglieder zu einer anderen Grup-

pe gehen, wenn der vierte Abschnitt
vorgestellt wird.

Vorstellung im Plenum:

Jetzt werden die Ergebnisse im Ple-
num vorgestellt. Einzelne Schiiler
werden nach Zufall aufgefordert, ein
Teilergebnis vorzustellen. Zur schnel-
len Sicherung ist eine Folie fir den
Tageslichtprojektor hilfreich, mit de-
ren Hilfe der Unterrichtende auch die
Ergebnisse zusammenfassen kann.

Weiterarbeit:

Vor dem Hintergrund des gesicherten
Wissens wird eine Reflexion ergiebig
sein. Deshalb kann der Lehrer noch
Aufgaben zur Reflexion erteilen, die
wieder nach einer Finzelarbeitsphase
und dem Austausch im Plenum dis-
kutiert werden kdnnen.

Hausanfgabe:

Als Hausaufgabe soll jeder auf der
Basis seiner Notizen in dem Raster
eine ausfithrliche Analyse der Rede
schreiben. Er muss die eigenen Er-
kenntnisse und die der anderen zu-
sammenhingend darstellen, wie es
auch in der Klausur verlangt wird. So
kann er zeigen, was er bei der Grup-
penarbeit gelernt hat. Die koopera-
tive Vorarbeit gibt den Schilerinnen
und Schiilern die Gelegenheit, sich
nun besonders auf die Darstellungs-
weise und die Formulierungen zu
konzentrieren.

Alternative Vorgehensweise

Alternativ konnte die Rede koope-
rativ analysiert werden, indem jeder
in der Gruppe bei einem Abschnitt
einen anderen Aspekt analysiert:
Der Erste gibt den Inhalt wieder,
der Zweite arbeitet den Argumenta-
tionsgang heraus, der Dritte ana-
lysiert die Strategie und der Vierte
benennt die rhetorischen Mittel mit
threr Wirkung. Beim nichsten Ab-
schnitt rotieren die Aufgaben dann,
sodass jeder jede der Aufgaben min-
destens einmal ibernommen hat.
Abschlieflend ist bei dieser Variante
allerdings auch wichtig, dass jeder
eine schriftliche Analyse schreibt,
bei der die verschiedenen Aspekte
in Hinblick auf das Ziel des Redners
integriert werden. Denn die Schi-

lerinnen und Schiiler sollen nicht
nur lernen, die Aspekte isoliert zu
analysieren. Diese Ubung ist dann
sinnvoll, wenn die Schiiler bei der
Analyse der einzelnen Aspekte noch
nicht sicher sind und diese daher ein-
zeln iiben sollen.

PHask 3: Die moralische
Bewertung der Rhetorik

Das Lerntempoduett®

Die Schiilerinnen und Schiiler be-
kommen zwei Texte zu dem Pro-
blem der Anwendung der Rheto-
rik und der moralischen Bewertung
dieser Anwendung (Material 4). Die
beiden Texte werden arbeitsteilig
erarbeitet. Die Klasse wird in zwel
Hilften geteilt, die eine Halfte der
Klasse bearbeitet Text 1, die andere
Hilfte Text 2.

Beim Lerntempoduett bearbei-
ten die Schiilerinnen und Schiiler
nicht nur eine Aufgabe, sondern ei-
ne ganze Reihe von Aufgaben. Da
aber jeder in seinem Tempo arbeitet,
kann der Verlauf der Arbeit nicht
mehr vom Lehrer moderiert werden.
Daher bekommen die Schiilerinnen
und Schiiler zu den Texten noch ein
sogenanntes Lernskript (Material 5).
Darin sind die Aufgaben im Wechsel
von Einzel- und Partnerarbeit genau
beschrieben.

Zunichst liest jeder seinen Text
und arbeitet das Problem des Textes
und die Kerngedanken heraus. Wer
fertig ist, signalisiert dies durch Auf-
stehen. Mit seinen Fingern zeigt er an,
ob er Text 1 oder Text 2 bearbeitet
hat. Wenn er Text 1 bearbeitet hat,
dann wartet er, bis ein Schiiler auf-
steht, der Text 2 bearbeitet hat.

Wenn sich die beiden Schiiler dann
ihre Texte gegenseitig vorgestellt ha-
ben, gehen sie zur nachsten Aufgabe
iiber, die sie wieder in Einzelarbeit
l6sen miissen. Nun vergleichen sie
das Bild von der Rhetorik in beiden
Texten und arbeiten die wesentli-
chen Unterschiede und Gemeinsam-
keiten heraus. Wer damit fertig ist,
steht wieder auf. Damit kein Miss-
verstandnis entsteht, zeigt er diesmal
mit seinen Fingern eine 5, damit die
anderen wissen, dass er einen Partner

PRAXIS DEUTSCH 205 12007




zu dem in Aufgabe 5 beschriebenen
Austausch sucht. Dieser Schiiler darf
nicht derselbe sein, mit dem er sich
zuvor getroffen hat. Denn sonst be-
steht die Gefahr, dass zwei Schiiler
immer aufeinander warten, weil sie
stets zusammenarbeiten wollen. Dass
die Schiiler aber immer mit wech-
selnden Partnern zusammenarbei-
ten, ist ein Flement des kooperativen
Lernens.

Danach miissen die Schiiler noch
eine Aufgabe in Einzelarbeit bear-
beiten und sich dariiber austauschen,
wie es im Lernskript beschrieben ist.
Wenn die ersten schon fertig sind,
sind andere noch bei den Aufgaben
4,5 oder 6. Daran wird deutlich, wie
grofl die zeitlichen Unterschiede bei
der Bearbeitung der Aufgaben sind.
Daher gibt es fiir die Schnelleren eine
Zusatzaufgabe, die fiir die anderen
nicht verpflichtend ist. Wenn alle
bis zur Aufgabe 7 gekommen sind,
werden die Ergebnisse im Plenum
vorgestellt und ausgehend von dem
beim Austausch gewonnenen Text-
verstindnis diskutiert. Nach unserer
Erfahrungist dieses Gesprach immer
sehr intensiv und viele Schiiler betei-
ligen sich mit guten Beitragen. Dies
liegt daran, dass alle Schiiler Gele-
genheit hatten, sich eingehend mit
den Texten und den weiterfithrenden
Fragen auseinanderzusetzen und sich
dariiber auszutauschen.

Varianten

Das Lerntempoduett stellt hohe An-

forderungen, denn die Schiiler lernen

durch die Erklirung ihres Partners.

Der Schiiler A hat einen Text gele-

sen, den der Partner B nicht kennt,

dessen Inhalt er aber durch die Er-
klirung des Mitschiilers A verstehen
soll. Sollte dies fiir die Lerngruppe zu
schwierig sein, dann bieten sich zwei

Varianten an:

» Wenn davon auszugehen ist, dass
die Schiilerinnen und Schiiler im
Textverstindnis noch unsicher
sind, kénnen sie sich nach der
Einzelarbeit zuerst auch noch mit
einem Partner treffen, der densel-
ben Text bearbeitet hat, und hier
gemeinsam das Textverstindnis

kliren. Diese arbeitsgleiche Ko- -

operation kénnen Sie im Unter-
richt Thren-Schiilern auch freistel-
len, was fiir diese weitere Diffe-
renzierungsmoglichkeiten —neben
dem Lerntempo — eroffnet.

« Das Lerntempoduett kann auch
—und gerade bei der Einfithrung
und mit lernschwicheren Schiilern
empfiehlt sich dies — arbeitsgleich
durchgefiihrt werden. Dann geht
es nicht mehr um Prozesse des
wechselseitigen Unterrichtens.
Die Schiiler sichern aber ihr indivi-
duelles Verstindnis im Prozess der
Ko-Konstruktion ab, korrigieren
und erginzen sich, ohne dass sie

dabei auf ihr individuelles Lern-
tempo verzichten mussen.

Anmerkungen

' vgl. Aebli 1983, S. 245 ff. und Edelmann
2000, S. 116 ff..

? Tippelt/Schmidt 2005, S. 8.

’ vgl. Bennett/Rolheiser 2001, S. 188 ff. und
Brining/Saum 2006b, S. 49-52.

* ausfithrlich ist das Gruppenpuzzle (auch
Jigsaw genannt) dargestellt in Briining/Saum
2006, S. 111 {.

* hup://www.zeit.de/online/2006/21/verfas-
sungsschutz-recht-gewalt.

¢ ausfiihrlich istdas Lerntempoduett dargestellt
in Briining/Saum 2006, S. 68 ff.
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